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СЕМИНАРСКИЕ ЗАНЯТИЯ



УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН 

	№

п/п
	Раздел, подраздел, тема
	Кол-во часов

	
	
	Всего
	лекц
	сем/

практ
	СРС

	1
	Раздел I. Научно-методические основы коррекционно-развивающей работы

	1.1
	Теоретико-методологические основы коррекционно-развивающей работы
	4
	2
	-
	2

	1.2
	Организация коррекционно-развивающей работы на диагностической основе
	6
	2
	2
	2

	1.3
	Планирование коррекционно-развивающей работы
	6
	2
	2
	2

	1.4
	Содержательно-методические основы коррекционно-развивающей работы
	8
	4
	2
	2

	
	24
	10
	6
	8


Основная

1. Варенова, Т.В. Теория и практика коррекционной педагогики: учеб. пособие / Т.В. Варенова. – 2-ое изд.доп. – Мн.: Асар, 2007. – 320с. 

2. Гладкая, В.В. Планирование коррекционной работы с учащимися с трудностями в обучении: метод. пособие для учителей-дефектологов / 
В.В. Гладкая. – Минск: Зорны верасень, 2008. – 112 с.

3. Диагностика и коррекция задержки психического развития у детей: пособие для учителей и специалистов коррекционно-развивающего обучения / под ред. С.Г.Шевченко. – М.:АРКТИ, 2001. – 224 с.

4. Коноплёва А.Н. Коррекционно-образовательные технологии: пособие для педагогов / А.Н. Коноплёва [и др.]; науч. ред. А.Н. Коноплёва . – Минск: НИО, 2004. – 175 с.

5. Кумарина, Г.Ф. Коррекционная педагогика в начальном образовании: Учеб. пособие для студ. сред. пед. учеб. заведений / Г.Ф. Кумарина [и др.]; под общ. ред. Г.Ф. Кумариной. – М.: Академия, 2001. – 313 с.

6. Мамайчук, И.И. Психокоррекционные технологии для детей с проблемами в развитии / И. Мамайчук. – СПб.: Речь, 2003. – 399 с.

7. Основы логопедической работы с детьми / под общ. ред. Г.В. Чиркиной. ( М.: АРКТИ, 2002. – 240 с.

8. Семаго, Н.Я. Новые подходы к построению коррекционной работы с детьми с различными видами отклоняющегося развития / Н.Я. Семаго // Дефектология. – 2000. – №1. – С. 66 – 75.

9. Смирнова И.А. Логопедическая диагностика, коррекция и профилактика нарушений речи у дошкольников с ДЦП. Алалия, дизартрия, ОНР / Смирнова И.А. - СПб.: Детство-пресс, 2007. – 320 с.

10. Стребелева Е.А. Формирование мышления детей с отклонениями в развитии: Кн. для педагога-дефектолога. – М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2001. – 184с.

11. Шевченко, С.Г. Коррекционно-развивающее обучение: Организационно-педагогические аспекты / С.Г. Шевченко. – М.: Владос, 2001. – 136 с.

12. Шпек Отто. Люди с умственной отсталостью: обучение и воспитание. – М.: «Академия», 2003. 

13. Филичева, Т.Б. [и др.]. Основы логопедии / Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелева, Г.В. Чиркина. - М.: Просвещение, 1989. – 223 с.

Дополнительная

14. Кондуктивная педагогика А. Петё: Развитие детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата / Предисл. О. Шпека; пер. с нем. Т.Е.Браудо, Б.А.Максимова, А.А. Михлина; науч. ред. рус. текста Н. М. Назарова. – М.: Академия, 2003. — 136 с.

15. Дефектологический словарь: в 2-х т. Т. 1 / сост. В. Гудонис, Б.П. Пузанов. – М.: Моск. псих.-соц. ин-т, 2007 – 808 с.

16. Дефектологический словарь: в 2-х т. Т. 2 / сост. В. Гудонис, Б.П. Пузанов. – М.: Моск. псих.-соц. ин-т, 2007 – 736 с.

17. Зинкевич-Евстигнеева, Т.Д. Как помочь особому ребёнку. Книга для педагогов и родителей / Т.Д. Зинкевич-Евстигнеева, Л.А Нисневич – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2001. – 126 с.

18. Игнатьева, С.А., Блинков, Ю.А. Логопедическая реабилитация детей с отклонениями в развитии / С.А.Игнатьева,  Ю.А. Блинков. – М.: ВЛАДОС, 2004. – 304 с.

19. Копыл, О.А. Развитие движения и равновесия как первые шаги помощи ребенку со сложными и множественными нарушениями О.А. Копыл // Воспитание и обучение детей с нарушениями развития. – 2002. – № 2.

20. Лещинская, Т.Л. Дидактическое обеспечение занятий по сенсомоторному обучению /Т.Л. Лещинская // Дэфекталогiя. – 2006. – №1. 

21. Лещинская, Т.Л. Сенсомоторное обучение детей с тяжелой интеллектуальной недостаточностью / Т.В. Лисовская // Дэфекталогiя. – 2005. – №4.

22. Лисовская, Т.В. Программно-методические материалы к предметной области «Практическая математика» (для детей с тяжелой интеллектуальной недостаточностью) / Т.В. Лисовская // Дэфекталогiя. – 2006. – №4.

23. Маллер, А.Р. Воспитание и обучение детей с тяжелой интеллектуальной недостаточностью: Учеб. пособие для студ. дефектолог. фак. высш. пед. учеб. завед. и слушателей курсов переподготовки, обуч. по спец. 031700 - Олигофренопедагогика / А.Р. Маллер, Г.В. Цикото. – М.: Академия, 2003. 

24. Медведева, Е.А. Артпедагогика и арттерапия в специальном образовании: Учеб. для студ. сред. и высш. пед. учеб. заведений / Е.А. Медведева, И.Ю. Левченко, Л.Н. Комисарова, Т.А. Добровольская. – М.: Академия, 2001 – 247 с.

25. Моржина, Е.В. Формирование навыков самообслуживания на занятиях и дома / Е.В. Моржина.– М.: Теревинф, 2006.

26. Ньюмен, С. Игры и занятия с особым ребенком: руководство для родителей / С. Ньюмен. – М.: Теревинф, 2004.

27. Семёнова К.А. Восстановительное лечение детей с перинатальным поражением нервной системы и детским церебральным параличом / Семёнова К.А. – М.: Закон и порядок, серия «Великая Россия. Наследие», 2007. – 616 с.

28. Обучение детей с задержкой психического развития: пособие для учителей / под ред. В.И. Лубовского. – Смоленск: Изд-во ТОО «Россиянка», 1994. – 130 с.

29. Обучение и воспитание детей в условиях центра коррекционно-развивающего обучения и реабилитации / С.Е. Гайдукевич и др.; науч. ред. С.Е. Гайдукевич. – Мн: УО «БГПУ им. М. Танка», 2007.

30. Ульенкова, У.В., Лебедева, О.В. Организация и содержание специальной психологической помощи детям с проблемами в развитии: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений / У.В. Ульенкова, О.В. Лебедева. – М.: Изд. центр «Академия», 2002. – 176 с.

31. Шоплер, Э. Поддержка аутичных и отстающих в развитии детей / Э. Шоплер, М. Ланзинг, Л. Ватерс. – Минск: Открытые двери, 1997.– 254 с.

32. Штрасмайер В. Обучение и развитие ребёнка раннего возраста: Учеб. пос.: Пер. с нем. А.А. Михлина, Н.М. Назаровой. – М.: Изд. центр “Академия”, 2002. – 240с.

Практическое занятие № 1 (2 часа)

Тема: Организация коррекционно-развивающей работы на диагностической основе
Цель: формировать знания об основных направлениях и принципах организации коррекционно-педагогической работы с детьми с особенностями психофизического развития; умения планировать коррекционно-педагогическую работу на диагностической основе.
Глоссарий: диагностика, коррекция, коррекционно-педагогическая работа; планирование коррекционно-развивающей работы на диагностической основе.

Вопросы для обсуждения:

1. Динамическое изучение детей с ОПФР в коррекционно-педагогическом процессе. 

2. Формы учёта данных динамики развития ребёнка (диагностическая карта, карта развития).
ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ

Ознакомьтесь с материалами приложения к практическому занятию №1. Подготовьтесь к практическому использованию данных материалов.
ЛИТЕРАТУРА
1.  Варенова, Т.В. Теория и практика коррекционной педагогики: учеб. пособие / Т.В. Варенова. – 2-ое изд.доп. – Мн.: Асар, 2007. – 320с. 

2. Гладкая, В.В. Планирование коррекционной работы с учащимися с трудностями в обучении: метод. пособие для учителей-дефектологов / 
В.В. Гладкая. – Минск: Зорны верасень, 2008. – 112 с.

3. Гладкая В. В. Диагностическая основа коррекционной работы с младшими школьниками с трудностями в обучении: управленческие аспекты / В. В. Гладкая // Кiраванне у адукацыi. – 2007. № 10. – С. 40-46

4.  Локалова Н. П. Как помочь слабоуспевающему школьнику. Психодиагностические таблицы: причины и коррекция трудностей при обучении младших школьников русскому языку, чтению, математике. – 3-е изд., перераб. И доп. – М.: «Ось – 89», 2005. – 96 с. 

5.  Логинова, И. Н. Научно-методические основы планирования коррекционно-педагогической ра​боты с детьми с трудностями в обучении / И. Н. Логинова, В. В. Гладкая // Кiраванне у адукацыi. -2005. - № 6. - С. 28-32.
6. Диагностика и коррекция задержки психического развития у детей: пособие для учителей и специалистов коррекционно-развивающего обучения / под ред. С.Г.Шевченко. – М.:АРКТИ, 2001. – 224 с.

7. Коноплёва А.Н. Коррекционно-образовательные технологии: пособие для педагогов / А.Н. Коноплёва [и др.]; науч. ред. А.Н. Коноплёва . – Минск: НИО, 2004. – 175 с.

8. Семаго, Н.Я. Новые подходы к построению коррекционной работы с детьми с различными видами отклоняющегося развития / Н.Я. Семаго // Дефектология. – 2000. – №1. – С. 66 – 75.

9. Шевченко, С.Г. Коррекционно-развивающее обучение: Организационно-педагогические аспекты / С.Г. Шевченко. – М.: Владос, 2001. – 136 с.

10. Шпек Отто. Люди с умственной отсталостью: обучение и воспитание. – М.: «Академия», 2003. 

11. Игнатьева, С.А., Блинков, Ю.А. Логопедическая реабилитация детей с отклонениями в развитии / С.А.Игнатьева,  Ю.А. Блинков. – М.: ВЛАДОС, 2004. – 304 с.

12. Копыл, О.А. Развитие движения и равновесия как первые шаги помощи ребенку со сложными и множественными нарушениями О.А. Копыл // Воспитание и обучение детей с нарушениями развития. – 2002. – № 2.

13. Лещинская, Т.Л. Дидактическое обеспечение занятий по сенсомоторному обучению /Т.Л. Лещинская // Дэфекталогiя. – 2006. – №1. 

14. Штрасмайер В. Обучение и развитие ребёнка раннего возраста: Учеб. пос.: Пер. с нем. А.А. Михлина, Н.М. Назаровой. – М.: Изд. центр “Академия”, 2002. – 240с.
Практическое занятие № 2 (2 часа)

Тема: Планирование коррекционно-развивающей работы
Цель: формировать знания об основных направлениях и принципах организации коррекционно-педагогической работы с детьми с особенностями психофизического развития; умения планировать коррекционно-педагогическую работу на диагностической основе.

Глоссарий: диагностика, коррекция, коррекционно-педагогическая работа; планирование коррекционно-развивающей работы на диагностической основе, целеполагание.
Вопросы для обсуждения:

1. Уровни (долгосрочный, среднесрочный и краткосрочный) и виды (перспективный, календарно-тематический и ежедневный) планирования коррекционной работы. 
2. Последовательность осуществления планирования деятельности учителя-дефектолога. 
3. Моделирование индивидуальных коррекционно-развивающих программ.
ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ
Законспектируйте материалы приложения к практическому занятию №2. 
Подготовьтесь к практическому использованию данных материалов на занятии

	


Практическое занятие № 3 (2 часа)

Тема: Содержательно-методические основы коррекционной работы

Цель: формировать знания об организации коррекционно-развивающей  работы с детьми с особенностями психофизического развития; умения планировать коррекционно-педагогическую работу на диагностической основе, определять основные задачи и содержание занятия по конкретной теме, составлять технологическую карту коррекционного занятия.

Глоссарий: коррекция, компенсация, коррекционно-развивающая работа, диагностическая карта, карта развития, индивидуальная коррекционно-развивающая программа, урок, коррекционное занятие, технологическая карта коррекционного занятия, коррекционно-развивающая среда.

Вопросы для обсуждения:

1. Содержание развивающего блока коррекционной работы. 

2. Содержание и методы коррекционной работы

3. Виды коррекционных занятий: групповые, подгрупповые, индивидуальные. 

4. Сравнительная характеристика педагогической деятельности на уроке и коррекционном занятии. 

5. Тематика коррекционных занятий. 

6. Целеполагание в коррекционной работе. 

7. Семья как активный участник коррекционно-педагогического процесса. 

8. Содержание, методы, формы взаимодействия учителя-дефектолога и семьи ребёнка с ОПФР. 

9. Традиционные и альтернативные средства коррекционной работы. 

10. Особенности организации коррекционно-развивающей среды.

ЗАДАНИЯ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ
1. Раскройте содержание терминов (см. глоссарий) и подготовьтесь к   терминологическому диктанту.

2. Изучите нормативные документы, которые определяют содержание коррекционных занятий (см. Приложение)
3. Подготовьте выступления по материалам статей периодических изданий:

1. Лещинская, Т.Л. Дидактическое обеспечение занятий по сенсомоторному обучению /Т.Л. Лещинская // Дэфекталогiя. – 2006. – №1. 

2. Лещинская, Т.Л. Сенсомоторное обучение детей с тяжелой интеллектуальной недостаточностью / Т.В. Лисовская // Дэфекталогiя. – 2005. – №4.

3. Лисовская, Т.В. Программно-методические материалы к предметной области «Практическая математика» (для детей с тяжелой интеллектуальной недостаточностью) / Т.В. Лисовская // Дэфекталогiя. – 2006. – №4.
4. А.Д. Вильшанская Дефектологическое сопровождение учащихся с задержкой психического развития в общеобразовательной школе//  Воспитание и обучение детей с нарушениями развития. -  2008. - № 1
5. В.В. Гладкая,  И.Н. Логинова Целеполагание в коррекционно-педагогической работе с детьми с особенностями психофизического развития// Дефектология № 2, 2007

6. Законспектируйте материалы приложения к практическому занятию №3 (технологическая карта коррекционного занятия)
Подготовьтесь к практическому использованию данных материалов на занятии

приложения к практическому занятию №1

приложение 1

Перечень учебно-методических пособий

для проведения педагогического обследования:

1. Набор материала для обследования сформированности сенсорных эталонов (натуральные предметы, геометрические фигурки, картинки и т.д.);

2. Набор предметов и картинок по лексическим темам;

3. Парные картинки по разным признакам (форма, размер, цвет);

4. Набор картинок с изображением действий;

5. «Лабиринты» разные;

6. Набор сюжетных картинок, серии сюжетных картинок с явным и скрытым смыслом сюжета;

7. Разрезные картинки или кубики (количество частей в зависимости от возраста детей);

8. Набор трафаретов (обводка, орнамент);

9. Различные лото, конструктор и мозаика;

10. Разнообразный счётный материал;

11. Подборка фразеологизмов и пословиц русского (белорусского) языка;

12. Диагностические задания для исследования состояния письменной речи;

13. Диагностические задания по математике  в соответствии с программой обследования;

14. Тесты для определения уровня развития школьных  ЗУНов.

Дефектология № 2, 2007

 ДЕФЕКТОЛОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ

учащихся с задержкой психического развития в условиях системы
КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ

А.Д. Вильшанская,
Общеобразовательная школа № 960 г. Москвы
В статье раскрыто содержание работы специально​го педагога (учителя-дефектолога) с учащимися с ЗПР церебрально-органического генеза в условиях общеобразовательной школы. Подробно описаны направления коррекционно-педагогической работы специалиста, обоснована необходимость комплекс​ного подхода к содержанию деятельности специаль​ного педагога.
Содержание работы учителя -де​фектолога (специального педагога) в общеобразовательной школе исходит из цели деятельности специалиста, которая заключается в обеспечении своевременной специализированной помощи учащимся классов коррекционно-развивающего обучения (по нормативным документам с 2002 г. — специальные (коррекционные) клас​сы VII вида) в освоении ими обяза​тельного минимума содержания об​разования в условиях массовой шко​лы. Коррекционно-педагогическая работа дефектолога, основываясь на принципах коррекционной педагоги​ки, строится с учетом возрастных и индивидуальных особенностей уча​щихся, в соответствии со структурой и характером нарушений, их влияни​ем на учебную деятельность и общее развитие ребенка.
Основная деятельность учителя-дефектолога в школе направлена на детей с задержкой психического раз​вития (ЗПР), которые продолжают испытывать трудности в овладении учебными знаниями, умениями, на​выками и в условиях обучения в кор-рекционных классах. Как правило, это дети с ЗПР церебрально-органи​ческого генеза (по классификации
К.С. Лебединской), которая обуслов​лена перенесенным органическим поражением центральной нервной системы на ранних этапах онтогене​за, что негативно влияет на общее развитие ребенка, его интеллекту​альную деятельность и характеризу​ется ограниченными возможностями компенсации нарушения (В.В. Лебе​динский, К.С. Лебединская, В.В. Ко​валев, И.Ф. Марковская, М.С. Певз-нер, М.Н. Фишман и др.).
По данным электрофизиологичес​ких исследований функциональной организации мозга, у детей с ЗПР церебрально-органического генеза наряду с замедленным созреванием коры головного мозга выявляются признаки локального поражения структур преимущественно левого полушария, полученного в пре- или в постнатальный период (М.Н. Фиш​ман, 2001). В патогенезе нарушений при этом варианте задержки психи​ческого развития определенная роль отводится наличию у детей ряда эн-цефалопатических расстройств: це​ребральной астении, неврозоподобным явлениям, аффективным нару​шениям, апатико-адинамическим расстройствам, что также снижает их способности к обучению. Психолого-педагогические иссле​дования констатируют у них неустойчивость внимания, недостаточность  развития зрительного и так​тильного восприятия, фонематичес​кого слуха, оптико-пространственно​го анализа и синтеза, моторной и сенсорной стороны речи, долговре​менной и кратковременной памяти, зрительно-моторной координации, мыслительной деятельности, огра​ниченность знаний и недостаточную дифференцированность представле​ний, нарушение организации дея​тельности, трудности формирования учебных навыков (В.И. Лубовский, Т.В. Егорова, Н.А. Цыпина, Г.И. Жаренкова, П.Б. Шошин, Л.И. Переслени, Р.Д. Тригер, С.Г. Шевченко и др.). При этом отмечается определенная парциальность, мозаичность нару​шений отдельных корковых функций при относительной сохранности дру​гих. Этим обусловлена значительная неоднородность категории детей с задержкой психического развития, что, в свою очередь, требует инди​видуализации их обучения, коррек​ции и развития.

В связи с этим немаловажным организационным аспектом при по​строении коррекционно-педагогической работы учителя-дефектолога является дифференцированный под​ход к категории детей с ЗПР, опреде​ление индивидуально-ориентирован​ных методов работы с учащимися.

Вместе с тем коррекционное воз​действие существенно эффективнее, если основывается на комплексном подходе. Поэтому к содержанию коррекционно-педагогической работы осуществляется комплексный под​ход, что предполагает:

1) соблюдение условия взаимодей​ствия участников, реализующих коррекционную программу развития ребенка, т.е. учитель-дефектолог обес​печивает посредством рекоменда​ций, консультаций включение в про​цесс коррекционного обучения роди​телей, учителей, по необходимости — администрацию. Обязательным яв​ляется взаимодействие дефектолога

с другими специалистами школьно​го психолого-медико-педагогического консилиума (ПМПк).

2) реализацию комплекса мер, обеспечивающих проведение индиви​дуальных и групповых занятий. Учи​тель-дефектолог не только проводит коррекционные занятия, но и обеспе​чивает специальное коррекционно-педагогическое (дефектологическое) со​провождение обучения и воспитания каждого нуждающегося школьника, которое включает динамическое на​блюдение за развитием ребенка и ус​воением знаний в соответствии с обя​зательным минимумом содержания образования, консультативную рабо​ту с родителями, педагогами. Следу​ет отметить, что не все учащиеся нуждаются в систематических заня​тиях дефектолога. но в то же время им необходимо коррекционно-педагогическое сопровождение.

Содержание деятельности специ​ального педагога направлено на ре​шение следующих задач:
—  выявление неблагоприятных вариантов развития и определение учебных трудностей ребенка;

—  составление индивидуальных комплексных программ развития ре​бенка в условиях взаимодействия специалистов ПМПк;

—  выявление детей с ЗПР цереб​рально-органического генеза для осуществления специального кор​рекционного воздействия специали​стов: дефектолога (учебная и позна​вательная деятельность); логопеда (речевая деятельность); психолога (познавательная деятельность и эмо​ционально-личностное развитие);

—  выявление детей, не подлежа​щих обучению в системе КРО;

— динамическое изучение уровня умственного развития детей и резуль​татов коррекционного воздействия;

— отслеживание соответствия выб​ранной программы, форм, методов и приемов обучения реальным достиже​ниям и уровню развития ребенка;

—  проведение индивидуальных и групповых коррекционных занятий, обеспечивающих   усвоение   программного материала и осуществле​ние переноса сформированных на занятиях умений и навыков в учеб​ную деятельность учащихся;

— консультирование педагогов и родителей по проблемам развития, обучения и воспитания детей с за​держкой психического развития, выбору оптимальных форм, методов, приемов обучения и воспитания в соответствии с индивидуальными особенностями ребенка.

Решение поставленных задач ре​ализуется в следующих направлени​ях работы учителя-дефектолога, обеспечивающих комплексный под​ход к ее организации.

1. Диагностическое направление
Диагностическая работа специаль​ного педагога является составной ча​стью комплексного изучения ребенка специалистами школьного ПМПк. Ре​зультаты дефектологического обсле​дования обязательно сопоставляются с психологическими, медицинскими, педагогическими данными и обсуж​даются на заседаниях консилиума.

Основная задача этого направле​ния — прогноз возможных трудно​стей обучения на его начальном эта​пе, определение причин и механиз​мов уже возникших учебных про​блем. Поэтому в обследовании учителем-дефектологом детей классов КРО выделяются два аспекта: психологи​ческий и педагогический. При этом психологический аспект является основанием для квалификации школьных трудностей ребенка и оп​ределения соответствия уровня акту​ального развития его учебным дости​жениям и включает в себя: изучение уровня умственного, речевого и мо​торного развития учащегося, особен​ностей гнозиса и праксиса, межана​лизаторного взаимодействия, про​странственно-временных представ​лений, характера произвольной де​ятельности школьника.

Цель педагогического обследова​ния состоит в выявлении трудностей формирования знаний, умений и на​выков, в определении этапа, на котором эти трудности возникли, и усло​вий их преодоления. Для этого проводится изучение уровня умственного развития ребенка, анализ письмен​ных работ (качественная характери​стика ошибок), наблюдение за уча​щимися в учебной фронтальной дея​тельности и по необходимости допол​нительное изучение сформированности школьных умений и навыков.

Дефектологическое обследование учащихся классов КРО может прово​диться с использованием стандарти​зированных методик (например, адаптированный вариант теста Г. Витцлака «Диагностика уровня развития поступающих в начальную школу» (Досмаева Г.Н., Лидере А.Г., 1985), тест умственного развития младшего школьника (ТУРМШ) Е.М. Борисовой, В.П. Арсланьян (1999) и др.), а также практических материалов для проведения психоло​го-педагогического обследования де​тей, например (Забрамная С.Д., Бо​ровик О.В., (2002) и др.).

Необходимым условием проведе​ния обследования является соблюде​ние принципов и основных положе​ний отечественной коррекционной педагогики, возрастной и специаль​ной психологии (Л.С. Выготский, В.И. Лубовский, В.В. Лебединский, Б.Ф. Зейгарник и др.): комплекснос​ти, целостности, всесторонности, системности, динамичности.

Диагностическая деятельность специалиста может решать разные задачи. В связи с этим выделяются:

Первичная диагностика учащих​ся классов КРО. Целью является оп​ределение уровня актуального и «зоны ближайшего развития» ребен​ка, причин и механизмов трудностей в обучении, выявление детей, нужда​ющихся в специализированной помо​щи. Диагностическое исследование проводится в течение сентября (ори​ентировочные сроки 1-15 сентября). По его результатам происходит: рас​пределение детей на группы по веду​щему нарушению, определение опти​мальных условий индивидуального развития,   зачисление учащихся на индивидуальные или групповые за​нятия. Дефектологом оформляется протокол обследования. Дефектологическое представление на учащегося.

Динамическое изучение учащих​ся. Проводится с целью отслежива​ния динамики развития ребенка, оп​ределения соответствия выбранных форм, приемов, методов обучения уровню развития учащегося. В про​цессе динамического изучения также решается задача дифференциации сходных состояний нарушения раз​вития, выявление детей, не подлежа​щих обучению в классах КРО. Дина​мическое изучение проводится не менее двух раз в году (сентябрь — ок​тябрь— май). Результаты обсуждают​ся на заседании школьного ПМПк и оформляются в виде дефектологичес​кого представления на учащегося. Динамическое изучение также вклю​чает в себя сопоставление результа​тов развития учащихся с результата​ми учебной успешности по предметам, поэтому содержит анализ контрольных

и  текущих работ учащихся, определение сформированности учебных навыков и способов учебной работы (умения и навыки восприятия информации, планирования учебной деятельности, самоконтроля и др.).

Этапная диагностика. Данная диагностика необходима для конста​тации результативности и определе​ния эффективности коррекционного воздействия на развитие учебно-по​знавательной деятельности детей, посещающих занятия дефектолога. Результаты этапных заключений специалиста отражаются в Карте динамического развития ребенка.

Текущая диагностика. Направ​лена на обследование учащихся мас​совых классов школы по запросу ро​дителей, педагогов, специалистов _школьного консилиума. Временных рамок этот этап не имеет, обследова​ние проводится на протяжении учеб​ного года по мере необходимости.

2. Коррекционное направление
Коррекционное направление ра​боты учителя-дефектолога представляет собой систему коррекционного воздействия на учебно-познавательную деятельность ребёнка с задержкой психического развития в дина​мике образовательного процесса. В зависимости от структуры дефекта и степени его выраженности строится содержательная направленность коррекционной работы.

Основной формой организации дефектологической работы являются групповые и индивидуальные заня​тия. В группы зачисляются дети с однородной структурой нарушения. Количество детей в группах варьиру​ется в зависимости от степени выра​женности нарушения (от 2 до 6 чело​век). Групповые занятия проводятся в часы, свободные от уроков, с уче​том режима работы школы. Занятия носят коррекционно-развивающую и предметную направленность. Пери​одичность и продолжительность за​нятий зависит от тяжести и харак​тера нарушения, а суммарная на​грузка на ребенка определяется с учетом работы с ним других специа​листов. Темы групповых и индивиду​альных занятий, а также учет посе​щаемости отражается в типовом классном журнале.

Следует выделить следующие ос​новные направления коррекционно-развивающей работы:

— сенсорное и сенсомоторное раз​витие;

—  формирование пространствен​но-временных отношений;

—  умственное развитие (мотивационный, операционный и регуляци​онный компоненты; формирование соответствующих возрасту общеин​теллектуальных умений, развитие наглядных и словесных форм мыш​ления);

—  нормализация ведущей дея​тельности возраста;

— формирование разносторонних представлений о предметах и явле​ниях окружающей действительнос​ти, обогащение словаря, развитие связной речи;

— готовность к восприятию учеб​ного материала; 

— формирование необходимых для усвоения программного материала умений и навыков.

Исходя из особенностей ребенка, выделяется приоритетное направле​ние (одно или несколько), которое служит основой для построения коррекционной программы.

Особенностью проведения коррекционных занятий является ис​пользование дефектологом специ​альных приемов и методов, обеспе​чивающих специальные образова​тельные потребности детей с ЗПР, предоставления учащимся дозиро​ванной помощи, что позволяет ин​дивидуализировать коррекционный процесс. Также важным является перенос формируемых на занятиях умений и навыков в учебную работу ребенка, связь коррекционных про​грамм специалиста с программным материалом и его требованиями.

Основное количество часов коррекционно-развивающих занятий дефектолога отводится на работу с уча​щимися начальных классов. Вместе с тем возможным является проведение работы с учащимися 5-7 классов. В данном случае коррекционные заня​тия должны проводиться с детьми, которые уже посещали занятия дефектолога, но в связи со стойкостью нарушения (выраженная форма ЗПР церебрально-органического генеза) нуждаются в дальнейшей коррекционной работе. Решение о ее продолже​нии принимается после обсуждения результатов динамики развития уча​щегося на заседании ШПМПк. В слу​чае прибытия школьника в 5-6 класс КРО или первичной организации классов в среднем звене нуждающие​ся в помощи дефектолога дети также могут быть зачислены на занятия. Нецелесообразно начинать занимать​ся с учащимися 7-8 классов по при​чине низкой результативности коррекционной работы, так как основ​ной сензитивный период для ком​пенсации состояния упущен. Пред​почтение в коррекционной работе с учащимися среднего звена общеоб​разовательной школы отдается формированию приемов умственной де​ятельности и способов учебной работы школьников на материале разных учебных дисциплин. Речь идет о фор​мировании «широких» приемов, кото​рые используются на уроке вне зави​симости от области знаний и носят межпредметный характер. К ним от​носятся: прием рассмотрения объек​та с разных точек зрения, прием ло​гической обработки текста, прием выделения основного смысла контек​ста, прием сжатого пересказа и др.

3. Аналитическое направление
Аналитическое направление вклю​чает анализ процесса коррекционного воздействия на развитие учащегося и оценку его эффективности, обеспече​ние взаимодействия специалистов.

Необходимость этого направления работы обусловлена потребностью в комплексном подходе к проблемам ребенка, который предполагает:

1) системный анализ личностного и познавательного развития ребен​ка, что позволяет не только выявить отдельные проявления нарушений психического развития учащегося, но и определить причины наруше​ния, проследить их взаимосвязь и взаимовлияние друг на друга;

2) создание комплексных индиви​дуальных коррекционно-развиваю​щих программ, нацеленных на взаи​мосвязанное развитие и коррекцию различных сторон личностного и по​знавательного развития ребенка;

3) обеспечение специализированно​го сопровождения обучения и воспи​тания учащихся. В соответствии с ос​новным нарушением в развитии у каждого ребенка может быть куриру​ющий специалист, который обеспечи​вает взаимосвязь направлений в кор​рекционной работе тех специалистов, в помощи которых нуждается ребенок;

4)  профилактику перегрузок уча​щихся. Коррекпионная работа специ​алистов должна планироваться с уче​том суммарной нагрузки на ученика;

5) взаимодействие специалистов в рамках школьного психолого-меди​ко-педагогического консилиума.

Аналитическое направление рабо​ты обеспечивает комплексный подход к проблемам ребёнка, что позволяет значительно повысить резуль​тативность коррекционного воздей​ствия. Планирование коррекционно-развивающей работы дефектолога происходит с учетом анализа педаго​гической, медицинской, психологи​ческой информации, полученной от родителей, учителей, психолога, ло​гопеда и др. Поэтому учитель-дефектолог выстраивает свою работу в ус​ловиях сотрудничества со специали​стами разного профиля.

Можно выделить следующие фор​мы такого сотрудничества: комплек​сное обследование учащихся, постро​ение коррекционной работы с учетом рекомендаций других специалистов, планирование и реализация индиви​дуальных комплексных программ коррекции и развития, взаимодей​ствие специалистов в рамках школь​ного психолого-медико-педагогического консилиума. Основной из пере​деленных форм является организа​ция деятельности ШПМПк, который создается приказом директора по школе. Специалистами консилиума осуществляется сопровождение обу​чения детей классов КРО общеобра​зовательной школы, которое подразу​мевает включение деятельности того специалиста, в помощи которого нуж​дается ребенок, во все сферы учебно-воспитательного процесса.

4. Консулътативно-просветителъекое и профилактическое направление
Консультативно-просветительское и профилактическое направления работы учителя-дефектолога прово​дятся для оказания помощи родите​лям, учителям и администрации школы в вопросах обучения и воспитания детей с особыми образователь​ными потребностями. Задачи данно​го направления:

1) профилактика вторичных, третич​ных нарушений в развитии ребенка;

2)  профилактика перегрузок уча​щихся, выбор адекватного психофизическому развитию учащегося ре​жима труда и отдыха в школе и дома;

3) повышение профессиональной компетентности педагогов и расши​рение знаний в вопросах обучения детей с отклонениями в развитии;

4)  оказание профессиональной помощи родителям и семьям уча​щихся в вопросах воспитания, в ре​шении возникающих проблем;

5) выбор стратегии семейных вза​имоотношений с учетом возрастных и индивидуальных особенностей ре​бенка, структуры нарушения его развития;

6) подготовка и включение педаго​гов и родителей в решение коррекционно-воспитательных задач, реали​зацию индивидуальных комплекс​ных программ коррекции и развития.

Для этого дефектологом использу​ются следующие организационные формы работы: систематические вы​ступления на родительских собрани​ях, педагогических советах школы, методических объединениях учите​лей; анкетирование родителей; ин​дивидуальное консультирование учителей и родителей по обращени​ям; консультирование учителей и родителей по итогам обследования; обучающее        консультирование

(разъяснение этапов коррекционной программы, демонстрация приемов коррекционной работы, демонстра​ция коррекционно-развивающих за​даний, игр и упражнений); этапное консультирование учителей и роди​телей (корректировка программ раз​вития и коррекции, сбор дополни​тельных сведений об учащемся, по​лучение «обратной связи»).

В зависимости от цели, которую ставит перед собой специалист, кон​сультирование проводится в виде: беседы с использованием анкетиро​вания, обучения приемам коррекци​онной работы, оформления реко​мендаций. Остановимся на некото​рых из них.

Беседа с использованием анкети​рования в работе с родителями спо​собствует сбору дополнительной ин​формации о школьнике, помогает им сформулировать проблемы ребенка, позволяет выяснить специалисту позицию родителей в отношении проблем ребёнка, степень осознания и принятия этих трудностей.

Другой вид консультирования — оформление рекомендаций для педа​гогов и родителей. Рекомендации носят индивидуальный и фронталь​ный характер и предъявляются дефектологом как памятка для исполь​зования в обучении и воспитании. Так, на отдельных учащихся состав​ляются рекомендации, позволяющие педагогу учитывать его индивиду​альные особенности во фронтальной работе на уроках. В других случаях рекомендации носят общий харак​тер. Таким рекомендациям должно предшествовать выступление на со​брании или методическом объедине​нии, где более подробно родителям и педагогам разъясняются особеннос​ти какого-либо нарушения развития.

Организационно-м етодическое направление
Это направление деятельности учителя-дефектолога включает под​готовку и его участие в консилиумах, методических объединениях, педаго​гических советах, оформление доку​ментации, при необходимости орга​низацию обследования учащихся на ПМПК округа (района, города) для выведения нуждающихся школьни​ков в специальные (коррекционные) учреждения.

Для участия в консилиуме на каждого учащегося специальным педагогом оформляется дефектоло​гическое представление, которое содержит основные диагностически значимые характеристики особен​ностей развития ребенка для квали​фикации его нарушения. В Приложении приводятся бланки дефектологических представлений на уча​щихся (1 класс, первое полугодие, 1-4 классы, 5-9 классы].

Таким образом, в своей работе учи​тель-дефектолог активно включается зо все сферы образовательного про​цесса. Он организует свою деятельность в условиях междисциплинарно​го взаимодействия специалистов. Со​вместно с психологом, логопедом, учи​телем, врачом разрабатывает и реа​лизует комплексные индивидуальные программы коррекции и развития, участвует в заседаниях школьного консилиума, проводит консультатив​ную и просветительскую работу с пе​дагогами, родителями, выступает инициатором при необходимости вы​ведения учащегося в специальные (коррекционные) учреждения, орга​низует обследование учащихся на ПМПК округа (района, города).

Практические материалы учите​ля-дефектолога, содержащие пере​чень документации специалиста, де​фектологические представления на учащихся (1-й класс, первое полуго​дие, 1- 4 классы, 5-9 классы), плани​рование работы на год, будут опубли​кованы в журнале «Воспитание и обучение детей с нарушениями раз​вития» в 2007 году.
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Определение и формулировка целей
При работе с детьми, имеющими ОПФР, цели в большинстве случаев приобретают коррекционную направленность и определяются как
-    коррекционно-образовательные
-    коррекционно-воспитательные
-    коррекционно-развивающие.
Коррекционно-образовательные цели. При определении и формулировке образовательных целей необходимо четко представлять, над чем мы собираемся работать.
Примеры формулировки коррекционно-образовательных целей. Уточнить и дополнить представления о внешнем виде насекомых. Познакомить с правилом сложения двузначных и однозначных чисел. 

Формировать навыки грамотного письма (неверная формулировка цели).
Коррекционно-развивающие цели   конкретно указывают на те образования и процессы, в отношении которых организуется направленная развивающая работа.
При определении и формулировке развивающих целей необходимо четко представлять, что можно развивать в процессе обучения и воспитания.

	Компоненты содержания            Составляющие основных компонентов содержания образования                                                       образования

	ЗНАНИЯ
	конкретный образ-представление (кролик, человек)
обобщенное представление (заяц)
система представлений (съедобные грибы, гласные звуки)

	
	понятие (мебель)
система понятий (природные ресурсы: водные, лесные, топливно- энергетические)

	УМЕНИЯ
	перцептивные (ощупывать, прислушиваться, рассматривать) интеллектуальные (анализировать, сравнивать, обобщать) предметно-практические (употребление предмета в соответствии с его функцией: рисовать, вырезать, обмерять)

	
	учебные:
общеучебные (читать, писать, пересказывать) специальные (чертить, решать уравнение, разбирать слово по составу)


Коррекционно-развивающие цели   конкретно указывают на те образования и процессы, в отношении которых организуется направленная развивающая работа.
При определении и формулировке развивающих целей необходимо четко представлять, что можно развивать в процессе обучения и воспитания.

	ПСИХИЧЕСКИЕ ПРОЦЕССЫ, СОСТОЯНИЯ
	познавательные эмоционально-волевые
	Основные характеристики

	1.  Познавательные
процессы
	восприятие
	характеристики восприятия (целостность,
структурность, осмысленность и обобщенность, константность, избирательность)

	
	память
	виды памяти (кратковременная, долговременная, произвольная и непроизвольная, образная, вербальная, эмоциональная, двигательная 

процессы памяти (запоминание, сохранение, воспроизведение)


	
	воображение 

мышление
внимание (состояние,
характеризующее
динамические особенности
познавательных процессов
(избирательность,
сознательность отбора
информации))
речь (психический процесс
использования языка с целью
обмена информацией)
	виды воображения (воссоздающее, творческое)

виды мышления (наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое)
виды мышления (продуктивное и репродуктивное)
виды мышления (интуитивное и аналитическое)
мыслительные операции (анализ, синтез, сравнение, обобщение, абстракция, конкретизация, классификация, систематизация
формы мышления (понятия, суждения, умозаключения)
качества ума  (глубина, гибкость, широта, быстрота, целеустремленность, самостоятельность)
свойства внимания (интенсивность, устойчивость, объем, распределение, переключение)
виды внимания (непроизвольное, произвольное, послепроизвольное (объем, распределение, переключаемость,, концентрация, устойчивость)
виды речи (устная: диалогическая, монологическая'.письменная; внутренняя)
функции речи (номинативная, коммуникативная, регулирующая) 

стороны речи (фонетическая, лексическая, грамматическая, логическая)
паралингвистические признаки (громкость, темп, интонация, жесты, мимика, пантомимика)

	2. Эмоционально-волевые процессы
	чувства 

(эмоции, аффекты)

воля
	виды чувств:
-  нравственные, эстетические, интеллектуальные и т.д.
-  стенические, астенические
-  положительные, отрицательные
основные характеристики чувств (направленность.
адекватность, устойчивость, интенсивность)
основные признаки волевых действий (целеполагание.
преодоление внутренних (борьба мотивов) и внешних трудностей)
свойства воли (сила)
волевые качества (решительность, настойчивость, энергичность, выдержка, самообладание, исполнительность, инициативность, смелость, самостоятельность, дисциплинированность)

	3. Деятельность
	
	структурные компоненты деятельности
(целеобразование, планирование, мотивация, операционная сторона, анализ, контроль, оценка)
основные характеристики деятельности
(сознательность, самостоятельность и др.)   


''
Примеры формулировки коррекционно-развивающих целей.
Формировать умение сравнивать предметы по двум основаниям.
Сформировать умение выделять в категории объектов «хищники» существенные признаки и производить по ним обобщение.
Обогащать словарный запас (неверная формулировка цели).

Коррекционно-воспитательные цели указывают на те системы отношений, отношения или их структурные компоненты, над которыми ведется целенаправленная работа. При определении и формулировке образовательных целей необходимо четко представлять, что воспитываем:

	1. ОТНОШЕНИЯ
	виды отношений (к окружающему миру, к другим людям, к
деятельности, к себе самому)
типы отношений (нравственные (морально-этические), гражданско-
правовые, эстетические и др.)
основные характеристики отношения (модальность, устойчивость,
осознанность)
структурные компоненты отношения (когнитивный, эмоциональный,
поведенческий).


Примеры формулировки коррекционно-воспитательных целей. Сформировать представление о правилах поведения в конфликтной ситуации. 

Закрепить умение распознавать и переживать прекрасное в природе (на примере формы листьев деревьев).

Рекомендуется по каждому учебному предмету выделить основные направления коррекционно-развивающей работы, которые будут определять введение коррекционных элементов на уроке (занятии):
МАТЕМАТИКА - уточнение пространственных представлений, отработка умений ориентироваться в макро и микро пространстве; формирование и развитие операционной стороны мышления.
РОДНОЙ (РУССКИЙ, БЕЛОРУССКИЙ) ЯЗЫК - уточнение представлений и понятий об окружающей действительности, развитие всех сторон речи (фонетической, лексической, грамматической, логической), развитие речевых функций (номинативной, коммуникативной, регулирующей).
ПРЕДМЕТЫ ЕСТЕСТВЕННОГО ЦИКЛА - формирование и развитие способов познавательной деятельности (перцептивной и мыслительной деятельности), пространственной ориентации, социально-бытовой ориентировки.
В действующих учебных программах цели сформулированы в общем виде. Они нуждаются в конкретизации применительно к теме и конкретному уроку. Каждый педагог должен владеть умением: конкретизировать цели.

	Цели, выдвинутые
программой
	Цели к разделу (теме)
	Цели к конкретному
уроку по данному
разделу (теме)
	Цели (задачи),
учитывающие
типологические и
индивидуальные
особенности детей

	Развивать
пространственную
ориентировку
	Уточнить и развить
представления
учащихся о взаимном
расположении предметов

	
	

	
	
	Уточнить
представления
учащихся о взаимном
расположении предметов (слева, справа, вокруг)

	Упражнять детей в
правильном
определении левой и
правой стороны.


СХЕМА АНАЛИЗА УРОКА
с точки зрения целеполагания и реализации поставленных целей
1.   Предмет (вид занятия), класс (возраст детей), тема.
2.   Цели урока (занятия)
1)   коррекционно-образовательные цели:
что формируется (знания, умения, навыки; дать характеристику каждого компонента);
этап формирования;
правильность, конкретность и четкость формулировки;
2)   коррекционно-развивающие цели:
что развивали (идентифицировать психические процессы и состояния, уточнить
аспекты, над которыми велась работа);
этап работы;
правильность, конкретность и четкость формулировки;
3)   коррекционно-воспитательные цели:
что воспитывали (идентифицировать вид, тип, характеристики отношения, или
структурный компонент соответствующего отношения);
этап работы
правильность, конкретность и четкость формулировки.
3.   Соответствие целей программным требованиям, возрасту, уровню развития детей, учет их особых образовательных потребностей.
4.   Наличие и характер интерпретации целей в целевые установки.
5.   Степень реализации целей урока, его основной коррекционно-развивающий эффект.
6.   Предложения и пожелания по совершенствованию целеполагания урока.
Календарный план коррекционной работы на 1 четверть

с учащимися 1 класса с трудностями в обучении (фрагмент)

Задачи коррекционной работы

1.   Формирование учебной деятельности:

Гр.: 1) формировать содержательную учебную мотивацию (Марина Б., Влад Б., Яна :Ж., Ангелина Д., Женя Т., Артем Б.)

2) развивать познавательную активность (Ксения Ш., Марина Б., Женя Т.)

3) развивать умение ориентироваться в задании, предложенном в наглядной форме (Ксения Ш., Марина Б., Влад Б., Ангелина Д., Женя Т., Артем Б., Юра К., Саша М.)

Общ.: 1) развивать произвольность деятельности: умение выполнять задание по на​глядному образцу;

2) формировать умение подчинять свою деятельность предложенному плану;

3) формировать умения осуществлять самоконтроль своей деятельности на всех ее этапах: на этапе принятия задания, его выполнения и завершения;

4) формировать умение осуществлять самооценку своей деятельности и исправлять допущенные ошибки;

2.   Развитие умений языкового анализа и синтеза:

Гр.: 1) умение выполнять анализ предложений на слова (Ксения Ш., Ангелина Д., Женя Т., Марина Б.)

2) умение выполнять слоговой анализ и синтез (Ксения Ш., Ангелина Д., Женя Т., Марина Б.)

3) умение выделять и дифференцировать фонемы (Марина Б., Ксения Ш., Влад Б.)

4) умения фонематического анализа и синтеза: умение определять первый и по следний звук в словах; умение определять место звука в слове (Марина Б., Влад Б, Ксения Ш., Яна Ж., Женя Т., Ангелина Д., Саша М.)

Общ.: 1) умение определять последовательность звуков в слове.

3. Развитие умений в области пространственной ориентировки:

Инд.: 1) умения различать и называть эталоны формы (Ксения Ш.);

Гр.: 1) умения дифференцировать предметы по величине (длинный - короткий, тонкий - толстый, широкий - узкий, высокий - низкий) (Марина Б., Ксения Ш.);

2) умения ориентироваться в схеме тела (выше, ниже, над, под между); расположе нии предметов в пространстве относительно себя и о направлениях пространства по от ношению к себе (вверху, внизу, выше, ниже, вверх, вниз, над, под, между, ближе, дальше, перед, за, вперед, назад) (Марина Б., Ксения Ш.)

3) умения ориентироваться в схеме тела (правый, левый), расположении предметов в пространстве относительно себя и о направлениях пространства по отношению к себе (справа, слева, направо, налево); (Марина Б., Ксения Ш., Влад Б., Саша М.)

4) умение ориентироваться на листе бумаги; (Марина Б., Ксения Ш., Влад Б., Саша М., Артем Б.)

Общ.: 1) формировать представления о пространственных отношениях объектов и их взаимном расположении (в трехмерном пространстве)

 приложения к практическому занятию №3 
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 ДЕФЕКТОЛОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ

учащихся с задержкой психического развития в условиях системы
КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ

А.Д. Вильшанская,
Общеобразовательная школа № 960 г. Москвы
В статье раскрыто содержание работы специально​го педагога (учителя-дефектолога) с учащимися с ЗПР церебрально-органического генеза в условиях общеобразовательной школы. Подробно описаны направления коррекционно-педагогической работы специалиста, обоснована необходимость комплекс​ного подхода к содержанию деятельности специаль​ного педагога.
Содержание работы учителя -де​фектолога (специального педагога) в общеобразовательной школе исходит из цели деятельности специалиста, которая заключается в обеспечении своевременной специализированной помощи учащимся классов коррекционно-развивающего обучения (по нормативным документам с 2002 г. — специальные (коррекционные) клас​сы VII вида) в освоении ими обяза​тельного минимума содержания об​разования в условиях массовой шко​лы. Коррекционно-педагогическая работа дефектолога, основываясь на принципах коррекционной педагоги​ки, строится с учетом возрастных и индивидуальных особенностей уча​щихся, в соответствии со структурой и характером нарушений, их влияни​ем на учебную деятельность и общее развитие ребенка.
Основная деятельность учителя-дефектолога в школе направлена на детей с задержкой психического раз​вития (ЗПР), которые продолжают испытывать трудности в овладении учебными знаниями, умениями, на​выками и в условиях обучения в кор-рекционных классах. Как правило, это дети с ЗПР церебрально-органи​ческого генеза (по классификации
К.С. Лебединской), которая обуслов​лена перенесенным органическим поражением центральной нервной системы на ранних этапах онтогене​за, что негативно влияет на общее развитие ребенка, его интеллекту​альную деятельность и характеризу​ется ограниченными возможностями компенсации нарушения (В.В. Лебе​динский, К.С. Лебединская, В.В. Ко​валев, И.Ф. Марковская, М.С. Певз-нер, М.Н. Фишман и др.).
По данным электрофизиологичес​ких исследований функциональной организации мозга, у детей с ЗПР церебрально-органического генеза наряду с замедленным созреванием коры головного мозга выявляются признаки локального поражения структур преимущественно левого полушария, полученного в пре- или в постнатальный период (М.Н. Фиш​ман, 2001). В патогенезе нарушений при этом варианте задержки психи​ческого развития определенная роль отводится наличию у детей ряда эн-цефалопатических расстройств: це​ребральной астении, неврозоподобным явлениям, аффективным нару​шениям, апатико-адинамическим расстройствам, что также снижает их способности к обучению. Психолого-педагогические иссле​дования констатируют у них неустойчивость внимания, недостаточность  развития зрительного и так​тильного восприятия, фонематичес​кого слуха, оптико-пространственно​го анализа и синтеза, моторной и сенсорной стороны речи, долговре​менной и кратковременной памяти, зрительно-моторной координации, мыслительной деятельности, огра​ниченность знаний и недостаточную дифференцированность представле​ний, нарушение организации дея​тельности, трудности формирования учебных навыков (В.И. Лубовский, Т.В. Егорова, Н.А. Цыпина, Г.И. Жаренкова, П.Б. Шошин, Л.И. Переслени, Р.Д. Тригер, С.Г. Шевченко и др.). При этом отмечается определенная парциальность, мозаичность нару​шений отдельных корковых функций при относительной сохранности дру​гих. Этим обусловлена значительная неоднородность категории детей с задержкой психического развития, что, в свою очередь, требует инди​видуализации их обучения, коррек​ции и развития.

В связи с этим немаловажным организационным аспектом при по​строении коррекционно-педагогической работы учителя-дефектолога является дифференцированный под​ход к категории детей с ЗПР, опреде​ление индивидуально-ориентирован​ных методов работы с учащимися.

Вместе с тем коррекционное воз​действие существенно эффективнее, если основывается на комплексном подходе. Поэтому к содержанию коррекционно-педагогической работы осуществляется комплексный под​ход, что предполагает:

1) соблюдение условия взаимодей​ствия участников, реализующих коррекционную программу развития ребенка, т.е. учитель-дефектолог обес​печивает посредством рекоменда​ций, консультаций включение в про​цесс коррекционного обучения роди​телей, учителей, по необходимости — администрацию. Обязательным яв​ляется взаимодействие дефектолога

с другими специалистами школьно​го психолого-медико-педагогического консилиума (ПМПк).

2) реализацию комплекса мер, обеспечивающих проведение индиви​дуальных и групповых занятий. Учи​тель-дефектолог не только проводит коррекционные занятия, но и обеспе​чивает специальное коррекционно-педагогическое (дефектологическое) со​провождение обучения и воспитания каждого нуждающегося школьника, которое включает динамическое на​блюдение за развитием ребенка и ус​воением знаний в соответствии с обя​зательным минимумом содержания образования, консультативную рабо​ту с родителями, педагогами. Следу​ет отметить, что не все учащиеся нуждаются в систематических заня​тиях дефектолога. но в то же время им необходимо коррекционно-педагогическое сопровождение.

Содержание деятельности специ​ального педагога направлено на ре​шение следующих задач:
—  выявление неблагоприятных вариантов развития и определение учебных трудностей ребенка;

—  составление индивидуальных комплексных программ развития ре​бенка в условиях взаимодействия специалистов ПМПк;

—  выявление детей с ЗПР цереб​рально-органического генеза для осуществления специального кор​рекционного воздействия специали​стов: дефектолога (учебная и позна​вательная деятельность); логопеда (речевая деятельность); психолога (познавательная деятельность и эмо​ционально-личностное развитие);

—  выявление детей, не подлежа​щих обучению в системе КРО;

— динамическое изучение уровня умственного развития детей и резуль​татов коррекционного воздействия;

— отслеживание соответствия выб​ранной программы, форм, методов и приемов обучения реальным достиже​ниям и уровню развития ребенка;

—  проведение индивидуальных и групповых коррекционных занятий, обеспечивающих   усвоение   программного материала и осуществле​ние переноса сформированных на занятиях умений и навыков в учеб​ную деятельность учащихся;

— консультирование педагогов и родителей по проблемам развития, обучения и воспитания детей с за​держкой психического развития, выбору оптимальных форм, методов, приемов обучения и воспитания в соответствии с индивидуальными особенностями ребенка.

Решение поставленных задач ре​ализуется в следующих направлени​ях работы учителя-дефектолога, обеспечивающих комплексный под​ход к ее организации.

1. Диагностическое направление
Диагностическая работа специаль​ного педагога является составной ча​стью комплексного изучения ребенка специалистами школьного ПМПк. Ре​зультаты дефектологического обсле​дования обязательно сопоставляются с психологическими, медицинскими, педагогическими данными и обсуж​даются на заседаниях консилиума.

Основная задача этого направле​ния — прогноз возможных трудно​стей обучения на его начальном эта​пе, определение причин и механиз​мов уже возникших учебных про​блем. Поэтому в обследовании учителем-дефектологом детей классов КРО выделяются два аспекта: психологи​ческий и педагогический. При этом психологический аспект является основанием для квалификации школьных трудностей ребенка и оп​ределения соответствия уровня акту​ального развития его учебным дости​жениям и включает в себя: изучение уровня умственного, речевого и мо​торного развития учащегося, особен​ностей гнозиса и праксиса, межана​лизаторного взаимодействия, про​странственно-временных представ​лений, характера произвольной де​ятельности школьника.

Цель педагогического обследова​ния состоит в выявлении трудностей формирования знаний, умений и на​выков, в определении этапа, на котором эти трудности возникли, и усло​вий их преодоления. Для этого проводится изучение уровня умственного развития ребенка, анализ письмен​ных работ (качественная характери​стика ошибок), наблюдение за уча​щимися в учебной фронтальной дея​тельности и по необходимости допол​нительное изучение сформированности школьных умений и навыков.

Дефектологическое обследование учащихся классов КРО может прово​диться с использованием стандарти​зированных методик (например, адаптированный вариант теста Г. Витцлака «Диагностика уровня развития поступающих в начальную школу» (Досмаева Г.Н., Лидере А.Г., 1985), тест умственного развития младшего школьника (ТУРМШ) Е.М. Борисовой, В.П. Арсланьян (1999) и др.), а также практических материалов для проведения психоло​го-педагогического обследования де​тей, например (Забрамная С.Д., Бо​ровик О.В., (2002) и др.).

Необходимым условием проведе​ния обследования является соблюде​ние принципов и основных положе​ний отечественной коррекционной педагогики, возрастной и специаль​ной психологии (Л.С. Выготский, В.И. Лубовский, В.В. Лебединский, Б.Ф. Зейгарник и др.): комплекснос​ти, целостности, всесторонности, системности, динамичности.

Диагностическая деятельность специалиста может решать разные задачи. В связи с этим выделяются:

Первичная диагностика учащих​ся классов КРО. Целью является оп​ределение уровня актуального и «зоны ближайшего развития» ребен​ка, причин и механизмов трудностей в обучении, выявление детей, нужда​ющихся в специализированной помо​щи. Диагностическое исследование проводится в течение сентября (ори​ентировочные сроки 1-15 сентября). По его результатам происходит: рас​пределение детей на группы по веду​щему нарушению, определение опти​мальных условий индивидуального развития,   зачисление учащихся на индивидуальные или групповые за​нятия. Дефектологом оформляется протокол обследования. Дефектологическое представление на учащегося.

Динамическое изучение учащих​ся. Проводится с целью отслежива​ния динамики развития ребенка, оп​ределения соответствия выбранных форм, приемов, методов обучения уровню развития учащегося. В про​цессе динамического изучения также решается задача дифференциации сходных состояний нарушения раз​вития, выявление детей, не подлежа​щих обучению в классах КРО. Дина​мическое изучение проводится не менее двух раз в году (сентябрь — ок​тябрь— май). Результаты обсуждают​ся на заседании школьного ПМПк и оформляются в виде дефектологичес​кого представления на учащегося. Динамическое изучение также вклю​чает в себя сопоставление результа​тов развития учащихся с результата​ми учебной успешности по предметам, поэтому содержит анализ контрольных

и  текущих работ учащихся, определение сформированности учебных навыков и способов учебной работы (умения и навыки восприятия информации, планирования учебной деятельности, самоконтроля и др.).

Этапная диагностика. Данная диагностика необходима для конста​тации результативности и определе​ния эффективности коррекционного воздействия на развитие учебно-по​знавательной деятельности детей, посещающих занятия дефектолога. Результаты этапных заключений специалиста отражаются в Карте динамического развития ребенка.

Текущая диагностика. Направ​лена на обследование учащихся мас​совых классов школы по запросу ро​дителей, педагогов, специалистов _школьного консилиума. Временных рамок этот этап не имеет, обследова​ние проводится на протяжении учеб​ного года по мере необходимости.

2. Коррекционное направление
Коррекционное направление ра​боты учителя-дефектолога представляет собой систему коррекционного воздействия на учебно-познавательную деятельность ребёнка с задержкой психического развития в дина​мике образовательного процесса. В зависимости от структуры дефекта и степени его выраженности строится содержательная направленность коррекционной работы.

Основной формой организации дефектологической работы являются групповые и индивидуальные заня​тия. В группы зачисляются дети с однородной структурой нарушения. Количество детей в группах варьиру​ется в зависимости от степени выра​женности нарушения (от 2 до 6 чело​век). Групповые занятия проводятся в часы, свободные от уроков, с уче​том режима работы школы. Занятия носят коррекционно-развивающую и предметную направленность. Пери​одичность и продолжительность за​нятий зависит от тяжести и харак​тера нарушения, а суммарная на​грузка на ребенка определяется с учетом работы с ним других специа​листов. Темы групповых и индивиду​альных занятий, а также учет посе​щаемости отражается в типовом классном журнале.

Следует выделить следующие ос​новные направления коррекционно-развивающей работы:

— сенсорное и сенсомоторное раз​витие;

—  формирование пространствен​но-временных отношений;

—  умственное развитие (мотивационный, операционный и регуляци​онный компоненты; формирование соответствующих возрасту общеин​теллектуальных умений, развитие наглядных и словесных форм мыш​ления);

—  нормализация ведущей дея​тельности возраста;

— формирование разносторонних представлений о предметах и явле​ниях окружающей действительнос​ти, обогащение словаря, развитие связной речи;

— готовность к восприятию учеб​ного материала; 

— формирование необходимых для усвоения программного материала умений и навыков.

Исходя из особенностей ребенка, выделяется приоритетное направле​ние (одно или несколько), которое служит основой для построения коррекционной программы.

Особенностью проведения коррекционных занятий является ис​пользование дефектологом специ​альных приемов и методов, обеспе​чивающих специальные образова​тельные потребности детей с ЗПР, предоставления учащимся дозиро​ванной помощи, что позволяет ин​дивидуализировать коррекционный процесс. Также важным является перенос формируемых на занятиях умений и навыков в учебную работу ребенка, связь коррекционных про​грамм специалиста с программным материалом и его требованиями.

Основное количество часов коррекционно-развивающих занятий дефектолога отводится на работу с уча​щимися начальных классов. Вместе с тем возможным является проведение работы с учащимися 5-7 классов. В данном случае коррекционные заня​тия должны проводиться с детьми, которые уже посещали занятия дефектолога, но в связи со стойкостью нарушения (выраженная форма ЗПР церебрально-органического генеза) нуждаются в дальнейшей коррекционной работе. Решение о ее продолже​нии принимается после обсуждения результатов динамики развития уча​щегося на заседании ШПМПк. В слу​чае прибытия школьника в 5-6 класс КРО или первичной организации классов в среднем звене нуждающие​ся в помощи дефектолога дети также могут быть зачислены на занятия. Нецелесообразно начинать занимать​ся с учащимися 7-8 классов по при​чине низкой результативности коррекционной работы, так как основ​ной сензитивный период для ком​пенсации состояния упущен. Пред​почтение в коррекционной работе с учащимися среднего звена общеоб​разовательной школы отдается формированию приемов умственной де​ятельности и способов учебной работы школьников на материале разных учебных дисциплин. Речь идет о фор​мировании «широких» приемов, кото​рые используются на уроке вне зави​симости от области знаний и носят межпредметный характер. К ним от​носятся: прием рассмотрения объек​та с разных точек зрения, прием ло​гической обработки текста, прием выделения основного смысла контек​ста, прием сжатого пересказа и др.

3. Аналитическое направление
Аналитическое направление вклю​чает анализ процесса коррекционного воздействия на развитие учащегося и оценку его эффективности, обеспече​ние взаимодействия специалистов.

Необходимость этого направления работы обусловлена потребностью в комплексном подходе к проблемам ребенка, который предполагает:

1) системный анализ личностного и познавательного развития ребен​ка, что позволяет не только выявить отдельные проявления нарушений психического развития учащегося, но и определить причины наруше​ния, проследить их взаимосвязь и взаимовлияние друг на друга;

2) создание комплексных индиви​дуальных коррекционно-развиваю​щих программ, нацеленных на взаи​мосвязанное развитие и коррекцию различных сторон личностного и по​знавательного развития ребенка;

3) обеспечение специализированно​го сопровождения обучения и воспи​тания учащихся. В соответствии с ос​новным нарушением в развитии у каждого ребенка может быть куриру​ющий специалист, который обеспечи​вает взаимосвязь направлений в кор​рекционной работе тех специалистов, в помощи которых нуждается ребенок;

4)  профилактику перегрузок уча​щихся. Коррекпионная работа специ​алистов должна планироваться с уче​том суммарной нагрузки на ученика;

5) взаимодействие специалистов в рамках школьного психолого-меди​ко-педагогического консилиума.

Аналитическое направление рабо​ты обеспечивает комплексный подход к проблемам ребёнка, что позволяет значительно повысить резуль​тативность коррекционного воздей​ствия. Планирование коррекционно-развивающей работы дефектолога происходит с учетом анализа педаго​гической, медицинской, психологи​ческой информации, полученной от родителей, учителей, психолога, ло​гопеда и др. Поэтому учитель-дефектолог выстраивает свою работу в ус​ловиях сотрудничества со специали​стами разного профиля.

Можно выделить следующие фор​мы такого сотрудничества: комплек​сное обследование учащихся, постро​ение коррекционной работы с учетом рекомендаций других специалистов, планирование и реализация индиви​дуальных комплексных программ коррекции и развития, взаимодей​ствие специалистов в рамках школь​ного психолого-медико-педагогического консилиума. Основной из пере​деленных форм является организа​ция деятельности ШПМПк, который создается приказом директора по школе. Специалистами консилиума осуществляется сопровождение обу​чения детей классов КРО общеобра​зовательной школы, которое подразу​мевает включение деятельности того специалиста, в помощи которого нуж​дается ребенок, во все сферы учебно-воспитательного процесса.

4. Консулътативно-просветителъекое и профилактическое направление
Консультативно-просветительское и профилактическое направления работы учителя-дефектолога прово​дятся для оказания помощи родите​лям, учителям и администрации школы в вопросах обучения и воспитания детей с особыми образователь​ными потребностями. Задачи данно​го направления:

1) профилактика вторичных, третич​ных нарушений в развитии ребенка;

2)  профилактика перегрузок уча​щихся, выбор адекватного психофизическому развитию учащегося ре​жима труда и отдыха в школе и дома;

3) повышение профессиональной компетентности педагогов и расши​рение знаний в вопросах обучения детей с отклонениями в развитии;

4)  оказание профессиональной помощи родителям и семьям уча​щихся в вопросах воспитания, в ре​шении возникающих проблем;

5) выбор стратегии семейных вза​имоотношений с учетом возрастных и индивидуальных особенностей ре​бенка, структуры нарушения его развития;

6) подготовка и включение педаго​гов и родителей в решение коррекционно-воспитательных задач, реали​зацию индивидуальных комплекс​ных программ коррекции и развития.

Для этого дефектологом использу​ются следующие организационные формы работы: систематические вы​ступления на родительских собрани​ях, педагогических советах школы, методических объединениях учите​лей; анкетирование родителей; ин​дивидуальное консультирование учителей и родителей по обращени​ям; консультирование учителей и родителей по итогам обследования; обучающее        консультирование

(разъяснение этапов коррекционной программы, демонстрация приемов коррекционной работы, демонстра​ция коррекционно-развивающих за​даний, игр и упражнений); этапное консультирование учителей и роди​телей (корректировка программ раз​вития и коррекции, сбор дополни​тельных сведений об учащемся, по​лучение «обратной связи»).

В зависимости от цели, которую ставит перед собой специалист, кон​сультирование проводится в виде: беседы с использованием анкетиро​вания, обучения приемам коррекци​онной работы, оформления реко​мендаций. Остановимся на некото​рых из них.

Беседа с использованием анкети​рования в работе с родителями спо​собствует сбору дополнительной ин​формации о школьнике, помогает им сформулировать проблемы ребенка, позволяет выяснить специалисту позицию родителей в отношении проблем ребёнка, степень осознания и принятия этих трудностей.

Другой вид консультирования — оформление рекомендаций для педа​гогов и родителей. Рекомендации носят индивидуальный и фронталь​ный характер и предъявляются дефектологом как памятка для исполь​зования в обучении и воспитании. Так, на отдельных учащихся состав​ляются рекомендации, позволяющие педагогу учитывать его индивиду​альные особенности во фронтальной работе на уроках. В других случаях рекомендации носят общий харак​тер. Таким рекомендациям должно предшествовать выступление на со​брании или методическом объедине​нии, где более подробно родителям и педагогам разъясняются особеннос​ти какого-либо нарушения развития.

Организационно-м етодическое направление
Это направление деятельности учителя-дефектолога включает под​готовку и его участие в консилиумах, методических объединениях, педаго​гических советах, оформление доку​ментации, при необходимости орга​низацию обследования учащихся на ПМПК округа (района, города) для выведения нуждающихся школьни​ков в специальные (коррекционные) учреждения.

Для участия в консилиуме на каждого учащегося специальным педагогом оформляется дефектоло​гическое представление, которое содержит основные диагностически значимые характеристики особен​ностей развития ребенка для квали​фикации его нарушения. В Приложении приводятся бланки дефектологических представлений на уча​щихся (1 класс, первое полугодие, 1-4 классы, 5-9 классы].

Таким образом, в своей работе учи​тель-дефектолог активно включается зо все сферы образовательного про​цесса. Он организует свою деятельность в условиях междисциплинарно​го взаимодействия специалистов. Со​вместно с психологом, логопедом, учи​телем, врачом разрабатывает и реа​лизует комплексные индивидуальные программы коррекции и развития, участвует в заседаниях школьного консилиума, проводит консультатив​ную и просветительскую работу с пе​дагогами, родителями, выступает инициатором при необходимости вы​ведения учащегося в специальные (коррекционные) учреждения, орга​низует обследование учащихся на ПМПК округа (района, города).

Практические материалы учите​ля-дефектолога, содержащие пере​чень документации специалиста, де​фектологические представления на учащихся (1-й класс, первое полуго​дие, 1- 4 классы, 5-9 классы), плани​рование работы на год, будут опубли​кованы в журнале «Воспитание и обучение детей с нарушениями раз​вития» в 2007 году.
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Целеполагание в коррекционно-педагогической работе 
с детьми с особенностями психофизического развития
 И.Н. Логинова, декан факультета педагогов-дефектологов Государственного учреждения образования «Академия последипломного образования», кандидат педагогических наук, доцент
В.В. Гладкая, старший преподаватель кафедры дефектологии Государственного учреждения образования «Академия последипломного образования»
 Ключевые слова: цель, задача, технология целеполагания, способы формулирования целей и задач, алгоритм формулирования задачи, диагностическая таблица. 

Резюме. Рассматриваются вопросы целеполагания в коррекционно-педагогической работе с детьми с особенностями психофизического развития (с ОПФР), определяется значение целей и задач в коррекционно-педагогическом процессе, а также их фиксация в педагогической документации. Анализируются существующие в практике способы выражения целей и задач, обосновываются наиболее целесообразные, конструктивные, значимые для построения коррекционно-педагогической деятельности, дается алгоритм их формулирования. Предлагается вариант составления диагностической карты для оценивания реализации коррекционно-развивающих целей.

 Требование повышения качества специального образования обусловило не только активизацию разработки новых технологий, инноваций, но и поиск неиспользованных резервов в существующей педагогической практике. На наш взгляд, одним из таких резервов коррекционно-педагогического процесса является совершенствование технологии целеполагания. В данной публикации мы остановимся на следующих аспектах целеполагания: 
· значение целей и задач в педагогической деятельности;
· фиксация целей и задач в педагогической документации;
· способы формулирования целей и задач.
В настоящее время отсутствует единство подходов к тому, что (цели или задачи) и как (способ формулирования) должен фиксировать учитель-дефектолог в документации, отражающей коррекционно-педагогическую деятельность. Это находит выражение как в материалах практиков, так и в печатной продукции (методических статьях, пособиях и др.). Сложившаяся ситуация требует осмысления, уточнения и установления единства требований, подходов.
Цель является системообразующим фактором всякой, в том числе – коррекционно-педагогической деятельности. По определению, данному в «Толковом словаре русского языка» С.И. Ожегова и Н.Ю. Шевцовой, «цель – это предмет стремления, то, что надо, желательно осуществить». В многочисленных педагогических публикациях цель трактуется как образ желаемого результата, который хотят получить к определенному моменту времени. Как образно, но удивительно метко говорит Н.И. Запрудский, цель парикмахера – не работа с клиентом, а прическа, которая удовлетворяет посетителя, цель хирурга – не проведение операции, а больной, избавившийся от своего недуга. Аналогично целью коррекционно-педагогической деятельности является не проведение коррекционного занятия, а ребенок, владеющий какими-то знаниями, умеющий что-то делать. Таким образом, можно выделить первую характеристику коррекционно-педагогических целей – их ориентированность на ребенка, багаж его ЗУНов. Из этого следует способ формулирования коррекционно-педагогических целей – в виде ожидаемых действий, умений детей. Например, «ориентируется на листе бумаги: вверху-внизу», «выделяет первый звук в словах», «составляет рассказ по серии сюжетных картинок» и т.п. Однако можно ли получить некоторое количество результатов в течение одного коррекционного занятия? Скорректировать недостатки развития за одно коррекционное занятие невозможно. Поэтому, на наш взгляд, к отдельным коррекционным занятиям следует формулировать не цели («Какие результаты я хочу получить»), а задачи («Над чем буду работать на данном занятии»). 

Коррекционно-развивающие цели ставятся на более продолжительные отрезки времени, чем отдельно взятое занятие, и определяются в рамках каждой выявленной области недоразвития. Формулирование целей в виде достижений в той или иной области развития – планируемых, желаемых результатов, которые ребенок может продемонстрировать, позволяет составлять четкие диагностические таблицы, оценивать успешность коррекционно-педагогической работы в течение определенного периода, а на основе этого – совершенствовать педагогическую деятельность. Диагностическая таблица на основе коррекционно-развивающих целей может иметь следующий вид (приведем ее фрагмент). 

Таблица    Реализация коррекционно-развивающих целей 

	Цели 

в области развития

«пространственная ориентировка»
	Учащиеся

	
	Саша К.
	Петя Ч.
	Вася Н.
	Маша Т.
	Катя С.
	Таня М.

	определяет сторонность у себя
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	выделяет объекты и указывает их местоположение в пространстве относительно себя
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	определяет сторонность объектов, находящихся напротив
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	ориентируется на листе бумаги
	 
	 
	 
	 
	 
	 


Аналогично можно составлять диагностические таблицы по реализации обучающих целей. Система обучающих целей ставится к тематическому блоку уроков или к разделу программы.

Таким образом, психическое развитие ребенка, а также результаты его обучения можно отождествить только с реальными действиями, которые он может продемонстрировать. Из этого вытекает вторая важная характеристика целей, без которой невозможно проектирование коррекционно-педагогической деятельности, – их диагностичность. Цель диагностична, если существуют доступные средства объективной проверки ее достижения. Сформулированные в виде планируемых действий, умений детей, они являются «маяком» в деятельности педагога. От четкости постановки целей зависит содержание деятельности, а следовательно, и ее результаты. За расплывчатыми, абстрактными формулировками целей всегда скрывается отсутствие содержательного видения желаемых результатов.

Достижение целей, ориентированных на ребенка, в работе с детьми с ОПФР – процесс длительный, не одномоментный. Каждое конкретное коррекционное занятие решает определенные задачи на пути достижения поставленной цели. Основные свойства задач те же, что и свойства целей, – ориентированность на ребенка и диагностичность. Именно характер поставленных задач детерминирует то или иное содержание занятия, его структуру, а не наоборот. Однако такую первостепенную роль могут иметь только задачи, выраженные определенным способом. В практике же работы подавляющего большинства педагогов задачи к коррекционным занятиям играют формальную роль – вначале структурируется занятие, а затем к нему формулируются задачи. Формальная роль обусловлена формальной постановкой задач, не обладающих указанными свойствами (характеристиками). Рассмотрим и проанализируем наиболее распространенные способы выражения задач коррекционного занятия. 

1. Через изучаемое содержание: «изучить…», «познакомиться…», «закрепить темы…» и др. Например, «изучить правописание личных окончаний глагола», «познакомиться со словами, обозначающими качества предметов», «закрепить темы «Словоизменение и словообразование» и т.п. 

Если задачи формулируются через изучаемое содержание, это только указывает на область знания, о которой будет идти речь на занятии. Фактически в задаче такого типа лишь повторяется, дублируется тема занятия. Это не дает никаких конструктивных начал для построения коррекционного процесса. Какой объем знаний, умений и на каком уровне должны усвоить учащиеся при изучении того или иного материала остается неясным. Следовательно, такой способ формулирования задач не целесообразен, так как задача при этом не является диагностичной.

2. Через деятельность педагога: «рассказать о …», «дать понятие …», «познакомить с …», «представить …», «показать…», «научить…», «упражнять…», «проверить…», «обосновать…», «обобщить…», «систематизировать…» и др. Например, «познакомить со способом сравнения предметов по длине», «рассказать учащимся об осенних изменениях в природе», «дать понятие «слог»», «представить алгоритм составления рассказа-описания домашнего животного» и т.п. 

Если задачи формулируются данным способом, это сосредотачивает педагога на его собственной деятельности, а не на реальных результатах коррекции недостатков развития детей. При таком подходе ребенок, его достижения не имеют никакого значения. Учитель программирует свои действия: показать, рассказать, объяснить, а как на это реагируют дети - является второстепенным. И он оправданно в таком случае будет считать поставленные задачи решенными, даже если дети занимались на занятии своими делами. Фактически ведь педагог поставленные задачи выполнил - рассказал, ознакомил, продемонстрировал, показал, обосновал и т.д., хотя, может быть, единственным его внимательным слушателем оказался лишь он сам. Вместе с тем, опыт работы со слушателями курсов повышения квалификации и переподготовки, обсуждение с ними вопросов постановки задач показывают, что данный способ формулирования является наиболее излюбленным у педагогов. Обосновывая его, педагоги аргументируют свою позицию высказываниями типа: «Ведь сначала надо детям показать, рассказать и т.д., прежде чем формировать какое-то умение». Приведем контраргумент: показ (демонстрация), рассказ, объяснение, упражнение и т.д. – это методы обучения. Они находят свое место при фиксации методической структуры занятия. В данном случае педагог должен задать себе вопрос: «Для чего я буду что-то демонстрировать, объяснять и т.д.?» Ответ на этот вопрос и будет составлять задачу коррекционного занятия.

Таким образом, на наш взгляд, формулировка задачи через деятельность педагога – это формальный способ постановки задачи, так как она не ориентирована на ребенка и не является диагностичной. 

3. Через внутренние процессы в развитии учащихся (процессы мышления, восприятия и др.). Например, «развивать мышление», «развивать речь», «развивать эстетический вкус» и т.п.

Данный способ выражения коррекционно-педагогических задач также не является диагностичным, так как, во-первых, внутрь психических процессов проникнуть невозможно и оценить наличие изменений. Во-вторых, это слишком общая формулировка, не способствующая целенаправленности деятельности педагога и детей на предстоящем занятии. Например, «развивать речь» – что именно из этой области будет служить объектом коррекционного воздействия – уточнение значения некоторых слов, умение образовывать слова определенным способом (приставочным, суффиксальным или др.), умение составлять определенный вид рассказа или др.? В-третьих, эта формулировка – ко многому обязывающая. Если педагог поставил задачу «развивать речь», значит, он взялся развивать все стороны речи и все функции речи, что практически неосуществимо в рамках отдельно взятого коррекционного занятия. Значит, это формальная постановка задачи, не нацеленная на конкретные достижения детей.

В некоторых случаях задачи, сформулированные таким способом, несколько сужают – «развивать связную речь», «развивать словесно-логическое мышление» и т.п., подразумевая, что данный вариант формулирования достаточно конкретен. Позволим с этим не согласиться. Например, связная речь – это и пересказ и рассказ; рассказ, в свою очередь, может быть разной организации (цепной, параллельной); форма выражения связного высказывания бывает устной и письменной; и др. Так над чем конкретно собрался работать педагог на данном коррекционном занятии? – Непонятно. – Или над всем сразу? – Нереально.

Следовательно, такой способ формулирования коррекционно-развивающих задач также нельзя признать целесообразным.

4. Через планируемые познавательные достижения, опознаваемые в действиях (умениях) детей: «формировать (развивать, совершенствовать) умение…». Например, «формировать умение пересказывать текст с опорой на символический план», «развивать умение образовывать слова приставочным способом с опорой на образец», «совершенствовать умение ориентироваться на листе бумаги, определяя верх-низ, середину листа» и т.п.

Такие формулировки задач, во-первых, ориентированы на детей, во-вторых, конкретны и диагностичны. Так, педагог ставит задачу не «развивать речь» вообще, а «развивать умение составлять рассказ с опорой на готовую предметно-графическую схему». Именно такие задачи играют конструктивную роль в определении педагогом содержания предстоящей на коррекционном занятии деятельности, делают эту деятельность целенаправленной. 

Таким образом, наиболее целесообразным при выражении коррекционно-развивающих задач является четвертый из названных способов. Задача в таком случае: 1) ориентирована на ребенка, 2) конкретна, а следовательно, диагностична, 3) конструктивна.

Представим алгоритм формулирования коррекционно-развивающей задачи. Условно можно выделить 4 части формулировки. 

Первая часть. В практике существуют три формы выражения первого слова: глагольное существительное, глагол совершенного вида, глагол несовершенного вида. Например, формирование – сформировать – формировать. Так как задача предусматривает ответ на вопрос: «Над чем буду работать на данном занятии?», то наиболее адекватным будет использование глагола несовершенного вида (например, формировать, развивать, совершенствовать, закреплять). Форма глагольного существительного (формирование, развитие и др.) более целесообразна при указании направлений коррекционно-педагогической работы – «формирование учебной деятельности», «формирование пространственных представлений» и т.п. 

Вторая часть. Так как задача должна быть конкретной, диагностичной и направленной на достижения детей, то во второй части формулировки должно быть указание на действие, умение, способ деятельности и т.п.

Третья часть. Эта часть формулировки конкретизирует умение – формировать умение что делать? Приведем примерный, ориентировочный перечень глаголов, которые можно использовать в данной части формулировки: выбирать, выделять, отделять, отбирать, называть, обозначать, перечислять, соотносить, подбирать, различать, отличать, сравнивать, устанавливать взаимосвязь, находить, узнавать, оформлять, описывать, характеризовать, формулировать, объяснять, анализировать, классифицировать, (самостоятельно формулируя основания для классификации), систематизировать, дифференцировать, обобщать, определять, находить, решать, вычислять, оценивать, измерять, рассчитывать, использовать, планировать, завершать, контролировать, проверять, осуществлять самоконтроль (в ходе и/или после выполнения работ), изменять, дополнять, сочинять, пересказывать, составлять рассказ (план, диалог и т.п.), ставить, формулировать (вопросы и др.), прогнозировать, предполагать, моделировать (развитие событий, ситуаций и др.), конструировать, создавать, преобразовывать, перестраивать, делить на составные части, выражать, демонстрировать и др.

В ряде случаев формулировка задачи может быть трехсоставной – состоять из указанных трех частей. Например:

· формировать умение ориентироваться на листе бумаги: верх-низ, середина листа,

· формировать умение ориентироваться в схеме собственного тела: левый-правый,

· формировать умение соотносить реальное пространство с планом, ориентироваться в плане комнаты,

· развивать умение передавать пространственные отношения предметов в конструкциях,

· формировать умение обозначать словесно пространственные отношения между предметами,

· развивать умение устанавливать причинно-следственные связи между предметами и явлениями, изображенными на картинках,

· формировать умение выполнять классификацию предметов по заданному признаку,

·  формировать умения устанавливать отношения больше, меньше, поровну

· формировать умение определять первый и последний звук в словах,

·  развивать умение предварительного планирования хода выполнения задания, 

· развивать умение осуществлять самоконтроль по ходу деятельности. 

Четвертая часть. В этой части формулировки задачи может быть указание на: 

1) уровень самостоятельности ребенка (использование различных видов опор; указание на выполнение задания с помощью педагога, с частичной помощью педагога, самостоятельно). 

Например:

· формировать умение составлять рассказ-описание времени года с опорой на предметно-символический план; 

· развивать умение пересказывать текст с опорой на предметно-графическую схему;

· развивать умение сравнивать предметы круглой и квадратной формы самостоятельно; 

· формировать умение анализировать образец изделия по вопросам учителя; 

· развивать умение планировать ход выполнения задания с опорой на технологический план и т.п.;

2) способ выполнения заданий (по образцу, по памяти, по представлению, по словесной инструкции). 

Например: 

· развивать умение образовывать слова приставочным способом по образцу; 

· развивать умение группировать предметы по форме, ориентируясь на образец; 

· совершенствовать умение узнавать объекты (овощи, птиц или др.) по словесному описанию; и т.п.;

2) используемый прием. 

Например:

· формировать умение сравнивать предметы по величине, используя прием приложения; 

· развивать навык логического запоминания текста, используя прием создания мнемического плана и т.п. 

Сформулированная на основе предложенного алгоритма коррекционно-развивающая задача обладает всеми необходимыми характеристиками: ориентирована на ребенка, диагностична и конструктивна.

Остановимся еще на одном аспекте постановки коррекционно-развивающих задач – отражению в формулировке их коррекционной направленности. Как показывает опыт общения по данному вопросу со слушателями курсов повышения квалификации, зачастую к отражению коррекционной направленности задачи подходят, к сожалению, формально, - используя в качестве первого слова в формулировке слов «коррекция» или «корригировать». Однако такая формулировка - «корригировать речь», «корригировать мышление» и т.п. – не информационна («В чем это будет заключаться?»), не диагностична («Как это можно оценить?») и не конструктивна – не понятно, как работать над тем, что не определено. Вместе с тем, коррекция, т.е. исправление либо ослабление недостатков развития ребенка, осуществляется либо путем формирования у детей отсутствующих умений, способов деятельности и др., либо путем стимуляции развития недостаточно развитых. Коррекционная направленность задачи, на наш взгляд, отражается главным образом в четвертой части представленного алгоритма ее формулирования - указанием на компенсаторные механизмы формирования того или иного умения (с опорой на что оно формируется, каким обходным путем ведем ребенка) или на степень самостоятельности детей на данном этапе коррекционно-педагогической работы. 

Выводы.
· Цели коррекционно-педагогической деятельности определяются в рамках каждой выявленной области недоразвития ребенка и формулируются в виде планируемых, желаемых результатов, которые он может продемонстрировать. Цели могут фиксироваться в диагностических таблицах, позволяющих учителю-дефектологу оценивать результативность коррекционно-педагогической работы. 

· К отдельным коррекционным занятиям следует формулировать задачи («Над чем буду работать на данном занятии»).

· Задача должна быть ориентирована на ребенка, диагностична и конструктивна. Данными характеристиками обладает задача, сформулированная на основе предложенного в статье алгоритма.

Коррекционно-развивающие цели планируются на более продолжительные учебные периоды и содержат в формулировке указание на формируемое умение и уровень его самостоятельности (использование различных видов опор, с помощью педагога, с частичной помощью педагога, самостоятельно), или способ выполнения заданий (по образцу, по памяти, по представлению, по словесной инструкции). Например, «составляет рассказ-описание времени года с опорой на предметно-символический план», «узнает объекты (изученные овощи) по словесному описанию» и т.п. 
СТРУКТУРНЫЕ СОСТАВЛЯЮЩИЕ ШКОЛЬНО-ЗНАЧИМЫХ ФУНКЦИЙ
Языковой анализ и синтез:
· анализ структуры предложения (анализ предложений на слова и синтез слов в предложении);

· слоговой анализ и синтез;
· фонематический анализ и синтез.
Фонематический слух:
•фонематическое восприятие:
· дифференциация фонем на слух;
· дифференциация фонем в собственном произношении;


· фонематические представления;
· фонематический анализ (фонологическое структурирование) и синтез:
· выделение (узнавание) звука на фоне слова;
· вычленение звука в начале и в конце слова;
· определение последовательности, количества и места звуков по отношению к другим звукам;

· трансформация временной последовательности фонем в пространственную последовательность букв (соблюдение нужной последовательности звуков при записи слова).

·  Слуховое восприятие неречевых звуков:
· различение неречевых шумов, расширение их репертуара (природные, бытовые и музыкальные шумы, голоса животных, людей и т. д.);

· развитие чувства ритма:
· слуховое различение звуковых ритмов;
· воспроизведение ритмов.
.  Зрительное восприятие:
· зрительное восприятие (узнавание, дифференциация зрительных образов);
· выделение фигуры из фона;

· узнавание предметов в разных ракурсах;

· зрительный анализ и синтез.
         .   Пространственная ориентировка::
· представления о пространственных признаках объектов (форма, величина);

· собственно пространственные представления:

1) представления о пространстве собственного тела (о схеме тела);
2) представления о взаимоотношениях объектов и тела (о расположении объектов по отношению к собственному телу);
3) представления о направлениях пространства;
4) представления о пространственных отношениях объектов и их взаимном расположении;
•пространство речи и языка (вербализация пространственных представлений и
квазипространственные представления - лингвистическое пространство) 

        .  Произвольность:
· удержание цели деятельности (инструкции);
· подчинение своих действий заданной системе требований; умение действовать по правилу;

· удержание программы вьшолнения  заданий: 

· вербального характера;
· невербального характера;
•распределение внимания по ряду признаков одновременно.
      .  Координация движений пальцев рук:
· статическая координация движений (навыки удержания пальцевой позы);
· динамическая координация движений;
· ритмическая координация движений, переключаемость;
· навыки одновременного выполнения движений пальцами и кистями обеих рук (согласованности действий обеих рук)
 У учителя-дефектолога есть своя, специфическая область профессиональной деятельности - коррекционная работа, реализуемая им в рамках занятий коррекционного компонента. На ее суть указывает, во-первых, само понятие коррекции, его определения:

> Коррекция (от лат. соггесИо — исправление, поправка) ~ система педагогических и лечебных мероприятий, направленных на преодоление или ослабление недостатков психического и физического развития.
[1,с.56]     Коррекция физических и (или) психических нарушений - система психолого-педагогических и медико-социальных мер,  направленных на исправление  или ослабление физических и (или) психических нарушений.
[2, статья 1, 1.8]
О сути коррекционной деятельности и о направленности коррекционньгх занятий • говорят и положения ряда документов нормативно-правовой базы Республики Беларусь.
>
Закон Республики Беларусь «Об образовании лиц с особенностями
психофизического развития (специальном образовании)»:
«Коррекционный компонент специальных учебных планов предусматривает проведение коррекционньгх занятий, направленных на исправление и компенсацию физических и (или) психических нарушений»

[2, статья 29, п. 4]
>
Положение о специальной общеобразовательной школе (школе-интернате) для
детей с особенностями психофизического развития:
«Содержание коррекционных занятий определяется структурой нарушения, уровнем сенсорного, интеллектуального, моторного и речевого развития учащихся, особенностями личностного развития»

[3,11.36]

«Коррекционные занятия применительно к разным категориям учащихся направлены на коррекцию познавательной деятельности, моторики, пространственной ориентировки, личностных качеств и формирование специфических средств общения (вербальных и невербальных), социально-бытовой компетенции»

[З.п.37]

>
Положение о вспомогательной школе (школе-интернате):
«Коррекционные занятия  организуются на основе психолого-педагогического и

социокультурного сопровождения индивидуального развития учащихся с интеллектуальной недостаточностью и направлены на ослабление нарушений их психофизического развития, а также преодоление ограничений, возникающих вследствие данных нарушений»
[4, п. 34]

 «Учащиесясинтеллектуальной недостаточностью, имеющие речевые нарушения, получают логопедическую помощь, оказываемую учителем-дефектологом (учителем-логопедом) на специально организованных групповых или индивидуальных занятиях. Деятельность учителя-дефектолога (учителя - логопед а) осуществляется в порядке, установленном актами законодательства Республики Беларусь»

[4, п. 35]
>
Правiлы арганiзацыi адукацыйнага працэсу у адпаведнасцi з вучэбнымi планамi на 2007/2008 навучальны год для вспомогательных школ (школ-iнтэрнатау, цэнтрау карэкцыйна-развiваючага навучання i рэаi1лiтацыi
"Карэкцыйны кампанент Вучэбнага плана школы уключае спецыяльныя прадметы, якiя наюраваны на выпрауленне щ кампенсацыю парушэнняу псiхафiзiчнага развiця вучняу"

[5, гл. 1,п. 4] "Карэкцыйны кампанент вучэбнага плана уключае спецыяльныя прадметы, яьая наюраваны на фарм1раванне розных бакоу пс1х1чнай дзейнасщ. Занятю праводзяцца на аснове шдывщуальных карэкцыйных праграм, распрацаваных з ул1кам стану асобасных асабл1васцей кожнага вучня 1 узроуню яго пазнавальнай дзейнасщ"

[5, гл. 4, п. 68]


>
Правiлы арганiзацыi адукацыйнага працэсу у адпаведнасцi з вучэбнымi планамi на 2007/2008 навучальны год для вспомогательных школ (школ-iнтэрнатау, цэнтрау карэкцыйна-развiваючага навучання i рэабiлiтацыi
 "Карэкцыйны кампанент Вучэбнага плана школы уключае спецыяльныя прадметы, яюя наюраваны на выпрауленне або кампенсацыю адхшенняу псiхафiзiчнага развщця вучняу. Карэкцыйныя' заняткi праводзяцца на аснове iндывiдуальнай карэкцыйнай праграмы, якая уключае у сябе псiхолага-педагагiчнае абгрунтаванне Кiрунку, зместу, метадау i форм карэкцыйна-развiваючай дапамогi вучню"
[6, гл. 1, п. 3] 
"Арганiзацыя заняткау карэкцыйнага кампанента можа ажыццяуляцца у форме iндывiдуальных i групавых заняткау. Групы камплектуюцца з улiкам аднароднасцi парушэнняу развщця вучняу аднаго або паралельных класау. Пры  неабходнасцi у 1-2 класах могуць праводзiцца франтальныя заняткi з усiмi вучнямi класа"
[6, гл. 2, п. 19]
2 отделение в/ш:
"Карэкцыйныя занята праводзяцца у залежнасцi ад характару парушэнняу з улшам магчымасцей дзяцей на аснове iндывiдуальнай карэкцыйнай праграмы"
[6, гл. 3, п. 37]
^   Инструктивно-методическое письмо Министерства образования                                  «Специальное образование»:
"Одной из актуальных проблем в работе специальных учреждений образования на современном этапе остается проблема планирования, содержания, технологий и методик коррекционной работы. Осуществление коррекционной работы предусмотрено как через реализацию принципа коррекционной направленности процесса обучения, так и через занятия коррекционного компонента учебного плана.

Особенностью коррекционной работы учителя-дефектолога с детьми с нарушениями развития является ее ярко выраженный индивидуализированный характер и осуществление только на диагностической основе. В классе могут быть дети с разными видами нарушений, вследствие чего будут различны задачи и содержание коррекционной работы с ними. Специфика содержания профессиональной деятельности учителя-дефектолога в области осуществления коррекционной работы заключается в том, что подходы к планированию коррекционной работы отличаются от планирования учебно-воспитательной работы. Содержание коррекционных занятий тесно связано с учебными затруднениями детей, а не с темами, изучаемыми на уроках. Поэтому работа учителя-дефектолога направлена на устранение причин учебных затруднений, исправление недостатков той или иной школьно-значимой функции, а не на дополнительную работу по теме урока» [7]
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Примерная модель  технологической карты коррекционного занятия 

Тема. Сравнение по цвету, форме, вкусу (на материале темы «Овощи»). 

Задачи: 

· уточнить и дополнить представления о цвете, форме, вкусовых свойствах предметов (на примере свойств  овощей);

· формировать умение выделять в понятии «овощи» существенные признаки и производить по ним сравнение;
· развивать умение сравнивать предметы круглой, овальной и треугольной формы самостоятельно; 
· формировать уважительное отношение к людям различных профессий (овощевод, повар)
	Этапы коррекцион

ного

занятия
	Время
	Задачи этапа
	Деятельность

учителя
	Деятельность

учеников
	Методы и приемы
	Словарь
	Оборудование
	Виды помощи

(индивидуальная коррекционная работа)
	Планируемый результат

	I.   Организация начала занятия

	2
	Создать мотивацию к предстоящей деятельности,

проверить готовность детей  к  уроку
	Приветствие детей 
	Приветствие учителя
	Подражание

«заражение» положитель

ными эмоциями
	Здравствуйте


	
	
	Доброжела-

тельная рабочая атмосфера 

занятия

	II.   Беседа на основе имеющихся у детей знаний, представлений.

	7
	Актуализировать знания об овощах, уточнить понятие «овощи»

Рассмотреть картину «Уборка урожая».


	Какие предметы лежат на парте? 

Как назвать эти предметы одним словом? 

Какие вы знаете еще овощи?

Какие овощи нарисованы на картинках?

Где выращивают овощи?

Когда собирают овощи?

Ч го делают люди?

Как вы думаете, тяжелая эта работа или легкая?

Как называется профессия людей, которые выращивают овощи?

Что дает стране, каждому человеку работа овощевода?

Чем мы можем помочь в этой трудной работе'?


	Перечисляют

Повторяют хором «Овощи»

Называют.


	Беседа

Демонстра

ция картины

Постановка проблемных вопросов
	Свекла

Морковь

Капуста

Помидор

Огурец

овощевод

 
	Натуральные овощи, предметные картинки с изображением овощей, кар​тина «Уборка урожая»,

символические схемы предложений
	Помочь Диме К. правильно построить полное предложение  с опорой на схему
	Уточнение  и дополнение представле-

ний об овощах

	Этапы коррекцион

ного

занятия
	Время
	Задачи этапа
	Деятельность

учителя
	Деятельность

учеников
	Методы и приемы
	Словарь
	Оборудование
	Виды помощи

(индивидуальная коррекционная работа)
	Планируемый результат

	III.   Изучение нового материала.

	10
	Уточнять представления о цвете, форме овощей
	Рассмотрите первую карточку. 

Какие цвета на ней обозначены? 

Рассмотреть овощи у каждого на парте.

Какого они цвета?

Рассмотреть вторую карточку.
Какие это фигурки? Назовите.  (Круг, овал, треугольник.) Определить, какой формы овощи на парте.

На какую фигурку похож? 
Проведение игры «Угадай по форме».
	Повторяют  хором

Соотносят по цвету с карточкой 1.

Индивидуальные ответы детей 

по порядку строят предложения: 

«У меня морковь. Она оранжевая. 

У меня огурец. Он зеленый»

Соотносят форму овощей с формой фигур на карточке.

Называют признак который отмечался у овощей по второй карточке: круглый, овальный, треугольный.

Учащиеся по порядку выходят к столу, с закры​тыми глазами берут в руки какой-нибудь овощ, ощупывают, поглаживают его, затем назы​вают форму и сам предмет.


	Словесная инструкция

Наблюдение

Выполдне

ние практичес

ких действий

упражнения

Восприятие на полисенсор

ной основе
	Красный, желтый (помидор), оранжевая (морковь), 

зелёный (огурец, капуста), бордовая (свекла)

круглый

овальный

треугольный
	Карточка 1: 

на карточке обозначены цвела, всех овощей, предложенных на уроке для рассматривания: красный, оранжевый, зелёный, бордовый, желтый

Карточка 2 с изображением формы: круг, овал, треугольник
	
	Дети умеют различать овощи по цвету, форме, правильно называют их

	IV.    Физкультминутка.
	3
	Создать условия для снятия усталости
	Чтение стихотворения сопровождается действиями.

Мы сами сажали весной огород, 

Мы сами сажали, пололи...

И вот — Расселся-разлегся 

В большущей корзине 

И красный, И желтый, 

Зеленый 

И бордовый

Здоровый такой 

Разноцветный народ. 

О каких овощах говорится в стихотворении? Покажите их.


	Выполняют действия по словесной инструкции и по подражанию
	Показ упражнений
	
	
	
	

	V.     Продолжение работы над темой.


	10
	Уточнять представления о вкусе овощей

Уточнять представления об использовании 

овощей
	Рассмотреть третью карточку 
—  Что делает мальчик? Какие бывают овощи на вкус? Попробовать кусочек овоща.

—  Какой он по вкусу? 

Назвать признак, который отмечался у овоща по третьей карточке.

Проведение игры «Угадай по вкусу» 

Дать  ученику (у которого закрыты глаза) попробовать кусочек любого овоща. 

Для чего выращивают овощи? Какую пищу готовят из них?

Проведение игры «Поварята».

	Отвечают все ученики по порядку

Дети выходят к столу по указанию учителя.

Уча​щийся должен назвать овощ и отметить его вкус.

Определяют, о чем нужно рассказывать по предъявленной картинке.

 Двое учеников выходят к доске и отбирают овощи для блюда, которое собираются го​товить. Картинки с изображением овощей вкладывают в кармашки, прикрепленные к кар​тинке с нарисованной посудой. 

Обсуждают приготовленные блюда.


	Беседа

Наблюдение

Упражнения

Игра

игра
	Кислый, солёный, свежий,

полезный
	Карточка 3 (мальчик откусывает помидор).

Кусочки овощей

Карточка 4  (на ней нарисована тарелка с салатом, стакан с соком, каст​рюли, бочка).

картинки с изображением ово​щей для борща и винегрета, кастрюли, миски,

кармашки, прикрепленные к кар​тинке с нарисованной посудой


	
	Дети умеют различать овощи по вкусу, правильно называют вкусовые качества

	VI.   Составление связного рассказа об овощах.


	5
	Формировать умение  составлять рассказ  

из 4 предложений с опорой на символический план 
	
	Составление двумя-тремя учениками рассказа с ориентировкой на символический план.


	Рассказ с примене

нием символического плана
	
	План рассказа картинки с изображением ово​щей
	
	

	Этапы коррекцион

ного

занятия
	Время
	Задачи этапа
	Деятельность

учителя
	Деятельность

учеников
	Методы и приемы
	Словарь
	Оборудование
	Виды помощи

(индивидуальная коррекционная работа)
	Планируемый результат

	VII.  Работа с загадками.


	5
	Закрепить умение детей различать овощи по их признакам
	Составление загадок учителем. Учитель указывает на конкретный признак в каждом пункте символического плана и называет эти признаки, например: красный, круглый, из него делают сок, едят сырым, кладут в салат.
	Отгадывают загадки

Составление загадок учащимися. Один ученик выполняет роль «маленького учителя», остальные угадывают овощи по указанным признакам. Ученик берет картинку одного из овощей так, чтобы другие одноклассники не видели, что нарисовано, и состав​ляет загадку в виде описания предмета с опорой на символический план. При этом сам предмет не называется.


	Создание проблемных ситуаций
	
	картинки с изображением ово​щей
	
	

	VIII.   Задание на дом.


	2
	
	Дает инструкцию: Нарисовать в тетради с помощью трафареток несколько овощей (у всех учеников разный набор). Раскрасить рисунки.


	
	
	
	
	
	

	IX.  Аргументиро-

ванная оценка (самооценка) работы класса. 


	1
	
	Подводит итоги работы.
	Оценивают свою деятельность на занятии
	
	
	
	
	


